L’interdisciplinarité par les albums

1) Quelle définition de I'interdisciplinarité ?

Dans le petit Larousse, l'interdisciplinarité ede«aractére de ce qui est interdisciplinaire »,
et le mot «interdisciplinaire » est défini par ui getablit des relations entre plusieurs
disciplines ou sciences ». Nous pouvons donc dife gous mettons en ceuvre de
linterdisciplinarité en éducation chaque fois qtmsons des liens entre différentes
disciplines scolaires.

Dans le dictionnaire encyclopédique de I'éducat@nde la formation, il est dit que
I'interdisciplinarité n’est pas une discipline nouvelle, mais esseatigint unemodalité
pédagogique.

Si ce mot est un terme relativement récent en pglegen pratique, on pourrait dire qu'il a
toujours existé. En effet, par exemple, lorsquesnfaisons des mathématiques, ne lisons —
nous pas un énoncé par la méme occasion ?

Une étude de I'INRP a défini des objectifs de Bralisciplinarité :

« Créer les conditions d’'un apprentissage réeldevk, en développant une collaboration
étroite des disciplines autour de ses intéréte aed activités personnelles. »

Il s’agit en fait de mieux articuler les disciplmpour I'étude des sujets précis, en les adaptant
aux besoins d’apprentissages des éléves.

L’interdisciplinarité consiste donc a identifieslebjectifs spécifiques a chaque domaine et a

les croiser dans une démarche synthétique et aabkér€haque domaine disciplinaire va

nourrir 'autre sans perdre son identité. Dans wds et apprentissages a I'école » Ed.

MEN/CNDP, les membres de I'observatoire nationaladkecture font remarquer que « si la

littérature de jeunesse aide a la constructionot@aissances sur soi et sur les autres, elle est

aussi une aide a la découverte du monde. Ellelegerpas uniquement du francaishaque
discipline peut s’y construire. »

2) Finalités pédagoqgiques :

a) Pourguoi les albums ?

Le fait de servir des albums dans la pratique déalsse, présente de multiples intéréts :

1) Déscolariser la lecture :

Les albums ne sont pas des livres scolaires, neaigads livres, qui ont été écrits sans aucune
intention pédagogique. Et cette différence indliézx I'éléve une attitude autre face a la
lecture.

2) Favoriser un acces rapide et synthétique :

Face a un album, on est en présence d’'un ceuvreecqur constitue un tout. Ce qui change
des traditionnels extraits de textes. L’album perénEenfant d’avoir une vision d’ensemble
du récit.
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3) Développer une culture de I'image :

Autre atout de taille, les caractéres physiques I'ddbbum, c’'est a dire le rapport
textel/illustrations. Le travail sur les illustrat® permet une initiation a I'analyse graphique et
ainsi le développement des compétences a la ledforage.

4) Généralités :

Les albums sont d’'une grande richesse, ils augmeldecuriosité et I'intérét des enfants.
D’un point de vue formel, les albums se distingygant le fait que dans la plupart des cas, ils
associent un texte a des images.

Matériellement, il s’agit de livres a la couvertleeplus souvent solide et comprenant peu de
pages.

Enfin, les albums sont des livres qui s’adressatgsatranches d’age bien définies :

- plutét les tout-petits (0 a 3 ans)

- plutét les moyens (4 & 7 ans)

- plutdt les grands ( 8 & 12 ans), méme si il exdstealbums pour tout
age.

b) Typologie des albums :

Il existe trois grandes catégories d’albums.

e Les albums documentairesqui ont pour premier objectif d’apporter des
connaissances, de modifier des savoirs. Le morplésenté se veut le plus proche
possible de la réalité (photographie dominante)y@muve aussi des dessins, ce qui
permet de sélectionner des éléments que I'on vemeat a voir en particulier, ainsi
gue des graphiques, des tableaux pour accompagsegxplications. La narration
fictionnelle y est occultée ; Des collections setspécialisée dans ce type d’albums,
comme leDécouvertes Benjamicthez Gallimard ePatte a pattehez Milan.

* Les albums de fictiongdans lesquels I'auteur propose sa propre versiomdnde,
dans le but de développer la réflexion sur le fionoement d’'un monde réel, plutdt
que l'apport de connaissances. Cependant, les gténue réalité, les problemes
d’actualité que sous-tend le récit, permettent lexploitation dans d’autres
domaines(science, histoire, géographie...). La lesposition des auteurs invite a un
débat critique.

e Les ouvrages mixtesjue I'on pourrait qualifier de fictions-documeméss. Il s’agit
d’'ouvrages documentaires avec habillage narratif. La collectionArchimédea
'Ecole des Loisirs se sert délibérement de laatam fictionnelle pour mettre en
scene des informations scientifigues. Son slogamté& Avec une histoire, je
comprends. » (Ex : « L'appel des loups » de JimpWy). Apprendre a reconnaitre
I'habillage narratif d’'un documentaire et les apgpode la documentation, manier
conjointement le récit et les premiers ouvragesudwntaires pour confronter les
renseignements recherchés, sont des compéteneesiddr dés le cycle 2.
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c) Peut-on définir I'album ?

L’album a souvent été défini comme « contrepoirnteste texte et I'image ». Il s’agit de ce
gue I'on nomme plus fréquemment, l'articulation tefknages et qui semble caractériser
'album. Les images ne se contentent pas d’illudigetexte, mais racontent une partie de
I'histoire.

On peut dire que, dans un album, le texte génesendages mentales, comme tout texte de
fiction, et que les images suscitent des mots.

Il existe trois types d’articulation entre le texiel'image d’'un album. Il suffit d’imaginer les
types de relation possibles entre les deux namst@le@ narrateur imagier et le narrateur
textuel) :

- ils peuvent étre d’accord sur tout, dans ce casdibrgu’il y a
redondance entre le texte et 'image.

- ils peuvent aussi véritablement dialoguer, c’eslira se partager la
narration, et dans ce cas I'histoire est raconlit@enativement par le
texte et par I'image.

- lls peuvent étre en désaccord et se contredires Dardernier cas, il
s’agit d’'un effet de style, comme les figures déestle I'ironie.

Il faut noter qu'il existe aussi des albums samgete

Il est intéressant, avec des éléves de cycle &dmitier a repérer ces catégories d’albums,
en plus de l'initiation a leur typologie.

d) Etla question de la lecture ?

Si I'on considere qu'on ne peut limiter I'acte decture a un probléeme mécanique ou de
mécanismes (décoder/déchiffrer), mais que liret€emprendre, qu’il n’'y a lecture, que si il

y a recherche de sens, on peut donc affirmer caleuin de jeunesse, est la premiere
rencontre de I'enfant avec la lecture, en ce sefmnaattend de lui une interprétation croisée
du récit, du texte et des images. C’est cette coatbire cognitive, qui en constitue I'apport

essentiel.

Par son contenu principalement illustratif, sedédénts contenus (narratifs, descriptifs,
informatifs, ludiques...), ses multiples modes desenéation, I'album est avant tout le

véhicule d’'une idée, d'une notion, d’'un messagdethande d’étre interprété, recu.
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3) Les instructions officielles et la littérature de gunesse :

LL’école maternellg

Programmes

page
18

..., 'enfant est mis en situation de découvrir laigit du conte. Les grands thémes de la littéraitate, ...
Cette imprégnation se fait d'abord parrendez-vous quotidien avec les albunde la littérature de
jeunesse. Leur lecture est I'occasion d’engageidi®gue, de redire I'histoire qui a été entendugee
construire progressivement des représentationserrdilables et communicables par des mots et des
images. Des parcours de lecture permettent desoagments de personnages et de théndmstaller
une premiere culture littéraire.

Préambule

Page

La volonté de développer une culture littéraire oame et artistique forte, dés I'école primaire,digha

d’application qui puisse aider et guider les maitteexiste en effet des textes qui ont nourri des
générations et qui gardent encore toute leur fdi&motion, de réflexion ou de réve. lls sont despla
socle des littératures d’aujourd’hui qui ne cessiendialoguer avec eux. lls doivent étre partagésqus.
...L’explication et I'interprétation des textes..., & construisent que dalasfréquentation précoce et
assidue des productions littéraires...

proposer un nouvel instrument de travail : une lg# références d'ceuvres regroupées dans un documen

Le langage au coeur
des apprentissages

Page

Page
77

Objectifs et programmes
Les moments ou I'on rassemble le groupe pour direamte ou une histoire constituent un apport
important pour I'acces dangage d’évocation.

gue se constitue une véritable connaissance dedgthemes (la vie, la mort, les rites de pasdage,
dépendance et la liberté, le courage et la lackepguvreté et la richesse, le bien et le mal..igjns des
personnages qui ne sauraient étre ignorés : bredtiaditionnel, héros des principaux contes ou des
classiques de la littérature de jeunesse qui iespé leur tour la culture orale).

...I'art du conteur, qui non seulement raconte mdapée son texte a son public et dialogue avedtii,
étre ici au centre de la démarche. Le retour régslir des histoires ou les contes les plus fettmeaegle
ils doivent pouvoir étre connus et reformulés pastles éleves.

...construire une progression qui aille des histaiegples au plus complexes...

jouer avec les images est décisifes albums illustrés, les images projetéedillas d’animation...les
présentés sur des cédéroms interactifs...

Page
80

Page
81

Les lectures régulierement entendues participegémaent a la construction d’'une premiére culturade
langue écrite...Les livres illustréalbums) qui s'adressent aux enfants ne sachant pas elireore
constituent le plus souvent ulittéérature d’excellente qualité tant par les themes qu’elle traite que la
maniére de les aborder dans un sudaiilange entre textes et imagé3es objets sont faits pour étre lus
discutés avec les enfants dans la famille (parénde livres & domicile) comme a I'école...doivesntit
une place centrale dans le quotidien de I'écolematle.

Compétences devant
étre acquises en fin
d'école maternelle

Page
93

Le langage au cceur des apprentissages
Compétences concernant le langage d’évocation :
- comprendre une histoire adaptée a son age et lifastan en reformulant dans ses propres
mots la trame narrative de I'histoire.
- Identifier les personnages d’une histoire, lesaariser physiquement et moralement, les
dessiner
- Raconter un conte déja connu en s’appuyant surclzession des illustrations.

Page
94

Compétences concernant le langage écrit :
raconter brievement 'histoire de quelques persgasale fiction rencontrés dans les albums ou @ans |
contes découverts en classe.

Vivre ensemble

Pag
100

2 Apprendre a coopérer :

...chaque jour, dire des poémes ou des comptinestatabes histoires racontées ou lues...
Prendre sa place dans les discussions :

Des notions ou des valeurs comme la vie, le resfeetautre, la prise de conscience de danger, la

page | protection de la nature, 'amitié sont examinégsEtl'occasion d’'établir des relations avec letesmt les
103 | récits lus par ailleurs.
Découvrir le monde Page | Dés son plus jeune age I'enfant est mis en présnneggrand nombre d’images, ...fixes (photographie
120 | affiches, albums...) ou animées (vidéo, télévisioméma...).
...repérage dans l'espace :
Page | Pour la découverte, essentiellement par le biala tigérature de jeunesse, de territoire loinsagh
126 | inconnus.
La sensibilité, Page | L'observation , la transformation des images :
I'imagination, la 143 | Une grande diversité d’'images est offerte et @dlis..et les illustrations d’albums....I'enseignant
création. accompagne I'enfant dans ses découvertes et sa&oemsion du monde. Cette approche peut se
développer dans une dimension narrative (les allmissuvent rencontrés permettent d’en explorer le:
Page | multiples possibilités).
144 | Les collections et les musées :
Les albums d’'images a parler peuvent étre fabrigaéses enfants.
Activités vocales :
Page | Invention de chants et productions vocales.
145 | Il s’agit de nourrir par un travail de création ghesjets d’expression plus spécifiques, plus armeiij

...Son exploration (répertoire des traditions oratis) étre soigneusement programmée de maniége a ¢

[Z

(sonorisation d’albums,de bandes dessinées, de poémes, activités dragmtinyltiples...)
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Cycle 2

IL’école élémentaire

Introduction

p.62

...au cycle 2, la fréquentation de la littératurejelmesse doit demeurer une priorité. Dans la mesife
les éléves ne lisent pas encore de maniére suffiesm efficace pour aborder des textes longs et
complexes, les techniques de travail de I'écoleematle doivent étre utilisées.

Maitrise du
langage et de la
langue francaise

p.65

Le cycle des apprentissages fondamentaux doit peere chaque éleve d'apprendre a lire et a éerire
francais tout en se familiarisant avec quelques@spmajeurs de la culture écrite. C'est Utfeétape dans
un cheminement qui a commencé dés I'école materpell I'accés au langage de I'évocation et ppr la
familiarisation avec la langue et la culture derlté Lafréquentation assidue des littératures orales gt
des albumsen a été un élément décisif.. Ces objectifs soint d'étre atteints lorsque I'enfant entre a
I'école élémentaire. lls doivent étre visés ameméme détermination au cycle 2...

p.68

Maitrise du langage oral

Permettre des prises de parole plus longues, anetlim compréhension en dehors des situations de
dialogue.

... Le rappel d'un événement passé doit étre céréscbmme prioritaire. |l débouche sur un usagéedr
récit qui s'articule avec leompréhension des textes entendus.

Faciliter la compréhension des textes narratéa situation d'écoute et de "reformulations' attegs).

La découverte d'albums ou d'histoires illustréest pdre, a I'école élémentaire encore, un moyen
privilégié pour y parvenir.

L'alternance entre lecture de I'enseignant, rapaelin ou plusieurs éléves reformulant le textesdemrs
propres mots, dialogue sur les difficultés, nowvédicture de I'enseignant, nouvelle formulation Ipa
éléves (sous la forme d'udetée a l'adulte,par exemple) est susceptible d'aider chacun atee dane
plus grande familiarité avec ces textes. On egiggressivement que I'éléve prenne une part phrsdgr
dans cet échange, de maniére a ce qu'il structieexnce qu'il souhaite dire et comprenne des teptes
longs et plus complexes.

p.69

Articuler maitrise du langage orat maitrise du langage écrit.

D’'une maniére générale, au cycle des apprentisfagedamentaux, les éléves ne maitrisent pas encore
suffisamment I'écrit pour pouvoir se poser de ‘afigés "problemes" de compréhension sur les textes
qu'ils lisent... Si I'on souhaite que le développehdesstratégies de compréhension des textes longg et
complexespuisse se poursuivre et il est essentiel qu'il@hansi-, c'est donc prioritairernent sur des
textes dits a haute voix par I'enseignant qu'el@gent étre exercées.
Parler sur des images.

Les images, sous toutes leurs formes, fixes ou @smsont fréquemment utilisées au moment de
I'apprentissage de la lecture coméagiivalent du message écrijue I'enfant ne sait pas encore lire.

... les éléves du cycle des apprentissages fondamenommencent a utiliser les images de fagon |plus
réfléchie. Toutefois c’est quotidiennement que idexges sont employées dans les différentes actidize
la classe. Il importe que, chaque fois qu'il eh a&ssi, ces documents fassent l'objet d'une disons
patiente afin que lenessage qu'ils portent soit verbalement élaborés&a I'occasion de confirmer
l'identification de nombreux éléments du langagenagraphique et, réciproquement, de préciser la
signification des mots qui les désignent, d'exggicies actions suggérées par les rapprochements de
objets ou personnages représentés..., de s'erdggeuneénterprétation...

p.70

Structurer et augmenter le vocabulaire disponible.

A partir de six ans, les enfants deviennent de etuplus attentifs aux mots nouveaux qu'’ils décentr.
a l'occasion des lectures qu'@soutent... Dans cette perspective, les discussianis compréhension des
textes jouent encore un réle essentiel.

p.71

Dire des textes.
Parmi les nombreux textes, en prose ou en vers,|'éége de cycle 2 découvre par la voix de son
enseignant, il s'en trouve souvent qui, du fait'ideérét gu'ils ont suscité et de leurs qualiiégraires,
meéritent d'étre appris par coeur. Cette mémorigatigervient au terme d'un travail qui a permis|de
comprendre le texte et d'en discuter les signifioatpossibles...La lecture a haute voix est ureagpec
de la diction des textes... Il est important depas confondre ce travail d'interprétation d'un eex
lintention d'un auditoire avec la lecture a hawt@x qui accompagne la plupart des activités
d'alphabétisation...

p.72

Lecture

... La fréquentation paralléle da littérature de jeunesse facilitée par de nombreuséctures a haute|
voix desenseignantsgest tout aussi nécessaire et demeure le seul nugyénavailler lacompréhension
des textes complexes.

p.81

Comprendre les textes.

... Tant que I'éleve ne dispose pas d'une capduiténtification des mots suffisante, I'entrainetrdm la
compréhension doit s'effectuer dans deux directiamralement pour les textes longs et complexes,| en
particulier sur des textes de littérature adapt&ga des enfantsyr I'écrit pour des textes plus courts..

p.82

Comprendre des textes littéraires.

Comme a I'école maternelles textes littéraires (albums d'abord, nouvelleswocourts romans ensuite
doivent étre au coeur des activités de I'école élémentairke plus souvent, ils sont rencontrés par la
médiation des lectures a haute voix de I'enseignas éléves tentent ensuite de reforrnuler dams le
propres mots le texte entendu. Il appartient autrmmaie proposer les découpages @armetten
d’appréhender les étapes successives du récitrdgraive les synthéses nécessaires, de tenteiiaifeant
la suite de ce qui a déja été lu...Les erreursedprétation, les oublis renvoient souvent a desgges qui
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n'ont pas été compris. Relire ne suffit donc pdégasser les difficultés. Un dialogue doit s'engagére
I'enseignant et les éléves poen s'appuyant sur ce qui estonnu, construire des représentation
claires de ce qui ne l'est pas encor€e travail ne peut étre conduit seulement avecdadygroupe. |

doit étre mené pas a pas avec chacun des éléwnardere a ne jamais abandonner ceux qui sont & plu

loin de la
culture littéraire. Méme si le résumé reste a gethors de portée de la plupart des éleves, une par

importante du travail de compréhension doit postar la construction d'une synthése aussi bréve
possible du texte lu: de qui ou de quoi parle getéhéme) ? qu'est-ce qu'il dit (propos)

que

p.83

A l'oral, on ne peut se contenter d'exiger desesiéne compréhension des informations données
littéralement dans le texte. On doit les engagetrauver lesnformations implicites qui sont a leur
portée (la compréhension des lacunes d'un messpgese que |'on dispose des connaissances pertn
de les retrouver). Cela implique de la part deskégnant umuestionnement précis sur l'implicite,y
compris sur ce qui lui parait évident. C'est arbeseulement que tous les éléves deviennent gtilgtes
de comprendre les textes qu'ils lisent.

Au-dela, il est tout aussi important de conduiredigves a unattitude interprétative : le sens d'un texte
littéraire n'est jamais totalement donné, il laisse place importante a l'intervention personrdille
lecteur (ici, l'auditeur). C'est par le débatlswexte entendu, plus tard lu, que les diversespnétations
peuvent étre comparées. Elles doivent aussi @éaledes en revenant au texte lui-méme de maniére g
contrbler qu'elles restent compatibles avec celui=test en s'engageant résolument dans ce travail
interprétatif que I'éléve peut aussi apprendrespect dd a la lettre du texte. Les auteurs tdeditire de
jeunesse, ... tissent de nombreux liens entrexteg qu'’ils écrivent et ceux qui constituent lateate
culturel de leur création. C'est dire qu'on ne @nd véritablement un livre, serait-ce un simfheian,
sans retrouver ceglations subtiles qui font d!lune oeuvre une oelittéraire. Les lectures littéraires ...
doivent donc étre choisies avec soin et organiségmrcours qui permettent de retrouvepersonnage,
un théme, un genre, un auteurun illustrateur... Par 13, et par la seulement, I'habitude de fréguéas
livres devient progressivement une culture. Ilame que les oeuvres rencontrées soient nombretiseg
variées. Les lectures en classe doivent étre cégs par des lectures personnelles dans la BGD ou
domicile familial.... L’essentiel est que I'enfalficouvre qu'une oeuvre peut étre prise dans dépleslt
horizons d’interprétations, reliée a des référerncdsirelles variées, partagée avec ses camarathed a
gu’avec sa famille ou le maitre.

Un autre moyen de rendre plus assurée la compriénetisin texte est d'articuler celle-ci avec uwaib|
d'écriture. |l s'agit le plus souvent de prolongertexte dont seul le début a été proposé, deftraner un

épisode, de changer de personnage, de transperfgrsonnage principal dans un autre univers.|.

littérature de jeunesse offre de trés nombreux plesrde pastiches et de détournements de ce type..

ettan

La

p.93

COMPETENCES DEVANT ETRE ACQUISES EN FIN DE CYCLE
Maitrise du langage oralCommuniquer:

Etre capable de:

- faire des propositions d'interprétation pour iselun texte appris par coeur ou pour dire uretext le
lisant.

Maitrise du langage de I'évocation

Etre capable de:

- rapporter un événement, un récit, une informatime observation en se faisant clairement compeen
- dégager la signification d'unidustration rencontrée dans un album en justifiaah interprétation
I'aide des éléments présents dans I'image ou wesisns qu'elle suggere

- dire un poéme ou un court texte parmi ceux quiéé@ appris par coeur dans lI'année (une dizaim
l'interprétant.

Lecture et écriture Compréhension

Etre capable de:

- comprendre les informations explicites &un telittéraire ou &un texte documentaire approprie&gd
et a la culture des éleves

- dégager le théme d'un texte littéraire (de quil@wuoi parle-t-il?)

- relire seul un album illustré lu en classe avadé de I'enseignant.

jsX

P) e

Vivre ensemble

p.97

Se construire comme sujet et comprendre sa placg ldagroupe

... Lire c'est s'approprier et enrichir son univpessonnel, aller a la rencontre de l'inconnu, pouv

partager avec les autres des découvertes sangerssgelées.

p.98

Dépasser I'horizon de I'école :

... L'éléve prend progressivement conscience degpartenance a une communauté nationale a part
I'écoute de quelques récits historiques et littésdus par le maitre...

... Le programme du domaine "Découvrir le mondetiee... I'éducation littéraire et artistique offrés
bases d'un élargissement des repéres culturelmrd'aans I'espace et, dans une moindre mesurg el
temps.

Découvrir le
monde

p.117

De I'espace familier aux espaces lointains

... A partir d'albums, ... ils décrivent la divegsides milieux et des modes de vie (habitat nawer
vétement, moyens de transport, formes de végétagiorde vie animale), en mettant en val
ressemblances et différences.

eur

p.118

Le temps qui passe
... Des ouvrages de littérature de jeunesse owa@smentaires (imprimés ou numérisés) adaptégea
des éléves leur permettent, dans ce domaine atesiichir leurs références culturelles.

>

Education
artistique

p.133

Arts visuels
Le dessin : I'enseignant crée les situations doiwdent I'envie de dessiner, les textes littéraites
albums lus, la bande dessinée sont autant de suppgploiter.
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Cycle 3

Introduction

p.15

7 Dans le premier domaine (langue francaise et éunctitéraire et humain) ont été rassemblés des

enseignements qui se renforcent en permanencaddssiautres tant par les connaissances qu'ils
structurent que par les compétences qu'ils permettacquérir. lls constituent les bases d’'unewrslt
solide que les autres grands domaines viennerthéniia littérature fait partie de cette cultuems
laquelle la plupart des références de la conversatidinaire (a fortiori de nos lectures) nous
échappent. Il ne s’agit pas évidemment d'instaavecycle 3, des techniques d’explication des texte
qui ne pourraient étre a ce niveau que des bavesdddaut au contraire que les enfants lisefisent
encore de maniére a s'imprégner de la riche cufjure’est constituée et continue de se développe]
dans la littérature de jeunesse, qu'il s’agisseedeclassiques sans cesse réédités ou de la pooduct]
vivante de notre temps. C’est sur la base de cagés que peuvent se développer dans I'école deg
débats sur les grands problémes abordés par leaigsy comme sur I'émotion tant esthétique que
morale gu'ils offrent & leur lecteurs. C'est sub&se des mémes lectures que les enfants décolevre
plaisir de dire des textes qui les ont marquéseoprdlonger dans des tentatives d’écriture le iplais
gu'ils ont eu a les fréquenter...

7]

Maitrise du
langage et de la
langue francaise

p.165

OBJECTIFS:

... On entend par « maitrise du langage et dengukafrancgaise dans leurs usages scolaires »,
I'ensemble des capacités qui permettent a un dbeénéficier pleinement des échanges oraux qui
lieu dans la classe a propos de tous les aspegi®dramme, de lire en les comprenant les textes
supports de toutes les activités pédagogiques...

ont

p.166

... On doit veiller & obtenir une véritable artation entre la compréhension de textes de pludien
complexes et de plus en plus variés et la recosmaie des mots qui, progressivement, s'autom
Afin d'éviter toute dispersion, ce sont les texteme culture scolaire, entendue dans son véritalg
de "culture devant étre obligatoirement partagée tpas les éléves avant fn de la scolaritg
primaire", qui sont privilégiés. Elle est définpar les programmes et orientée par de laligéss
d'oeuvres proposéeslans les documents d'application.

P
atise.

p.169

PROGRAMME:
... Le programme de littérature vient soutenirtbaomie en lecture et en écriture des éléves.

p.171

Compétences générales

Savoirseservirdeséchanges verbaux dans tdasse

- En toute situation :

- aprés avoir entendu un texte (texte littérairéeotie documentaire) lu par le maitrerdéormuler
dans son propre langage, le développer ou en doneerersion plus condensée

- a propos de toute lecture entendue ouférejuler une interprétation et la confronter a celle
d'autrui, oraliser des textes (connus, sus paranelus) devant la classe pour en partager
collectivement le plaisir et I'intérét.

Avoir acquis une meilleure maitrise du langage écri

- Savoir lire pour apprendre:

- Consulter avec l'aide de 'adulte les documeetstérence (dictionnaires, encyclopédies, gramesai

bases de données, sites sur la toile, etc.) &rgie des instnunents de repérage que ceux-ci cdeTgo
(tables des matiéres, index, notes, moteurs derelod, liens hypertextes ... )

- mettre en relation les textes lus avec les imagesser a s'aider, dans ses lectures, des noédiati
susceptibles de permettre de mieux comprendre’'oa tju

Maitrise du
langage et de la
langue francaise

p.173

Compétences spécifiques

LITTERA TURE (DIRE, LIRE, ECRIRE)
Parler
- formuler dans ses propres mots une lecture enggnd
- participer a un débat sur l'interprétation deexte littéraire en étant susceptible de vérifiergdie
texte ce qui interdit ou permet l'interprétationtenue,
étre capable de restituer au moins dix textes (dgep de vers ou de théatre) parmi ceux qui ont été
meémorisés
- dire quelques uns de ces textes en en proposanhterprétation et en étant susceptible d’exglici
cette derniere
- mettre sa voix et son corps en jeu dans un frawbéctif portant sur un texte théatral ou surtexte
poétique.
Lire
- se servir des informations portées sur la couvert la page de titre d'un livre pour savoir s'il
correspond au livre que I'on cherche
- comprendre en le lisant silencieusement un tétéeaire court (petite nouvelle, extrait...) de
complexité adaptée a I'age et a la culture degglén s'appuyant sur un traitement correct des
substituts des noms, des connecteurs, des formesle®, de la ponctuation..., et en faisant les
inférencesnécessaires
- lire, en le comprenant un texte littéraire lomgneettant en mémoire ce qui a été lu (synthéses
successives) et en mobilisant ses souvenirs larsepeises.
Ecrire
- élaborer et écrire un récit d'au moins une vingtae lignes, avec ou sans support, en respeizant

contraintes orthographiques, syntaxiques, lexicetiel®e présentation,
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- écrire un fragment de texte de type poétiquebsissant a une ou plusieurs régles précises en
référence a des textes poétiques lus et dits.

Education civique p_180$‘intégrer a I'Europe, découvrir la francophonie, s’ouvrir au monde
... 'éducation artistique et littéraire montrent conmnkartiste et I'écrivain, témoins deur temps et de
leur société, sont aussi porteurs de valeurs welles : I'attachement légitime & un groupe, urspay
une culture, n'est donc pas incompatible avec dédurve au monde.

Langue francaise | p.185| LITTERATURE

4 ; [P OBJECTIFS
D
Z?Eﬁ?’:ggelltteralrf Le programme de littérature du cycle 3 vise a doarghaque éléve un répertoire de références

appropriées a son age et puisées dalittdenture de jeunessegu'il s'agisse de son riche patrimoing
ou de la production toujours renouvelée qui ladarése. Il permet ainsi que se constitue une iltu
commune... Ces rencontres avec les oeuvres paeseathedectures a haute voix (du maitre et des
éleves)comme par des lectures silencieuses. Elles pembetedferrnir la compréhension de textes
complexes, sans pour autant s'enfermer dans disatigms formelles difficilement accessibles a
cet age. Elles se poursuivent par des échanges eébats sur les interrogations suscitées et donng
par la I'occasionl'éprouver les libertés et les contraintes de toutimterprétation.

... L'univers de cette littérature se découvre aussigparatique de I'écriture...

Ces multiples parcours de lecture et d'écriture sanprogrammés par les maitres de I'équipe de
cycleen s'appuyant sur la bibliographie publiée...

Une partie de I'horaire consacré a la littératstaéservée a des "ateliers” de lecture qui cordtiis
progressivement tous les éléves a une véritabtmauntie face aux textes...

Géographie p.21[/OBJECTIFS _ _ o o
Au cycle 3, I'éléve consolide ses connaissancek sliversité des espaces en se familiarisant avec

approche disciplinaire spécifique, celle de la géphie, étude de I'organisation de I'espace par les
sociétés, centrée a ce niveau sur la lecture desges et des représentations de I'espace, enmelat
étroite avec la photographie, la peinture, ..itlérature et I'histoire.

Education p.252 L'éducation artistique comporte trois volets commsétaires
artistique - des activités artistiques intégrées a d'autresignements dont elles renforcent I'approche sensib
la dimension esthétique : pratiques théatralefiaion avec le programme de la littérature...

p.255| Arts visuels

OBJECTIFS:

- I'image est introduite sous tous ses formes, fetemnimées (télévision, cinéma, affiches, ... atbun
illustrés...)

p.257| PROGRAMME:

- Le dessin comme composante plastique

... L'éléve s'approprie et réemploie certains cogeeprésentation repérés dans les images fagsilie
notamment celles des albums illustrés ou de laddedsinée

p.260| L'approche et la connaissance des oeuvres
... Les oeuvres sont présentées et situées partappne époque, un auteur, par rapport ausauérets
formes d'expression littéraire ou musicale, en oaponc avec les références culturelles du réperta

4) La place de la littérature de jeunesse a I'école de rble du

MEN :
Quelques dates qui ont compté :

- 1984: Circulaire signée de J.P. Chevenement et dend.L&lle lance une
expérimentation dans quelques départements pilotes.

- 1990: Lancement de l'opération « 100 livres pour |€ce, publication du MEN,
visant a développer l'introduction de différentsugss littéraires a I'école et en BCD ;

- 1992: Publication, alors que J. Lang est ministre dallication Nationale et de la
Culture, du livre intitulé « La maitrise de la larega I'école » ou il est dit qu’il faut
donner une place centrale a la littérature de jgsme

- 1995: Publication des programmes pour I'école primajrd-.Bayrou est alors
ministre). On peut y lire, « on réservera dans desjpective du collége, une place
accrue a la lecture longue, a la littérature dengsse, et aux textes littéraires
accessibles aux éleves. »

- 1997: Dotation exceptionnelle de 7 MF pour équiped&partements.

- 2002: la littérature de jeunesse fait partie intégeashs nouveaux programmes. Une
liste de titres est publiée par le MEN
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5) Pistes de travail : les albums de la littératur¢edmesse au service

des autres disciplines.
Un exemple au cycle 1 :

« Toujours rien ? » de Christian Voltz aux EditiahsRouergue. 1997

Résumé de I'album

- Un homme, monsieur Louis, plante une graine eergyplusieurs jours de suite constater I'évolutien
sa plantation. Il a une certaine patience dordiildart, mais elle a des limites. Un oiseau, ténaa ces
commentaires, est la le jour ou une jolie fleupaldouit, alors que monsieur Louis n'est pas venu
depuis deux jours. Il la cueille pour sa copinersigpie monsieur Louis revient, il s'étonne qu'il rai
toujours rien. Il faut ajouter a cette présentaiipe le lecteur assiste lui a I'évolution de laige,
puisque l'illustration en coupe de ce qui se pasass la terre, lui donne a voir ce que ne voient ni
monsieur Louis ni 'oiseau. Une phrase répétitivagiue chague commentaire de monsieur Louis au fil
des jours : « Mais I'oiseau ne répondit rien. »nghil'auteur confére a I'oiseau un réle d'usurpateu
Ces deux dimensions, vue sous la terre et présgleceieuse de l'oiseau, créent un décalage avec le
comportement de monsieur Louis.

- Exploitation pédagogique :

Liaison nécessaire avec les sciences ( Le mondévdat / Biologie)

10 : Dés son plus jeune age, I'enfant est mis en me@seal’un grand nombre d’images, analogiques ou
numériques, fixes (photographies, affichedbums..)...D’abord sensible aux impressions qu’elles
produisent, il apprend a les percevoir aussi comdes documents. ..... L’'organisation, I'entretien et
I'observation de cultures constituent un suppoiviggié de verbalisation et de dialogue.... C'estcaurs

de ces échanges avec I'adulte que se construiseguastionnement ordonné, des représentationseslair
et, finalement des connaissand@empétences de fin de cyclRetrouver les étapes du développement d'un
végétal...Reconnalitre les manifestations de la i&tade, les relier a des grandes fonctions (craisea
nutrition, reproduction).

- Un premier exemple d’exploitation de I'album :

Découverte du monde Maitrise de la langue
Situation Apport de I'album en | Découverte de I'album 3 Anticipation sur
déclenchante classe et apport d’'une | partir des deux premierejs  I'évolution du récit

graine comme celle de pages

monsieur Louis

Problématique Que va devenir la graine|?

Emission des Va-t-elle avoir le méme| Travail sur la police de caractére, la mise en pkege
hypothéses développement que celle placement du texte...
de monsieur Louis ?
Observations La classe suit le devenir de Production d’'écrits
la graine. Relevés Possibilité de faire un album a la maniére de...(@hot
guotidiens , dessins, + scanner / papier kraft + objets...)
photographies,
commentaires, mesures|..
Prolongements Notion de vivant (ca Question : « Que doit croire monsieur Louis ? »

pousse, ¢a grandit...)
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- Un deuxieme exemple d’exploitation de I'album :

10

Découverte du monde

Maitrise de langue

Exploitatioen francais

Situation
déclenchante

Apport de

I'album en classeg

et apport d’'un
cache

Lecture de I'album ( cache pos
sur le germe a partir de sa pou
jusqu’a sa sortie de terre. Leg
enfants ne voient que la graine
la fleur : émission d’hypothese
sur I'apparition de la fleur)

€Analyse de I'album(les mots e
sgras seront lus avec l'intonatio
adéquate)

et
s On amenera les enfants a
s'interroger sur la différence d
certaines graphies [taille
(énorme), couleur (paroles de
monsieur Louis..]

Certaines expressions revienn
sur chaque double page marqu
l'insistance

Repérage des expressions

(attitudes, sentiments)

Repérage des différents
matériaux utilisés pour la

humoristiques de monsieur Loui

> 2

11%

2Nt
ant

constitution des personnages, ges
couleurs utilisées proches de |a
réalité
Problématique | Que va devenir la
graine ?
Emission des | Va-t-elle avoir le
hypothéses meéme
P développement
que celle de

monsieur Louis 7

Expérimentations

Mise en place dg
semis dans un
terrarium (graine
proche de la
vitre)

Résultats

Observation de
I'évolution des
graines

Conclusion

C’est la graine
qui a donné la
fleur

Validation

Lecture de I'album en enlevant les caches

- D’autres livres possibles pour une mise en réseau :

- Albums:

» « Dix petites graines » de Ruth Brown - Gallimgmgnesse. 2001
» «Le navet » de Rascal et |. Chatellard - L'éd#s loisirs. 2002
» « Quel radis, dis-donc ! » de Praline Gay-Par#@didbd jeunesse.
> « La carotte Géante » de Alan Mets - L'école desrk. 1998

- Documentaires
> « Les plantations » Collection le petit chercheBordas jeunesse. 1996

» « Les petits curieux dans la nature » de Angeilae&/— Larousse. 1991
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Un exemple au cycle 2 (classe de GS/CP/CE1)

« Zeddou au Sahara » de Pascal de Bourgoing -gf@atli 1999

- Résumé de l'album :

- Zeddou vit dans le plus grand désert du mondealau@. Il appartient a une famille
de nomades, les Touaregs. Ce petit album, que peat qualifier de fiction
documentaire, nous permet de découvrir les comditie vie dans le désert, la culture
de ses habitants (nourriture, habitat, occupatiuaidiennes, élevages, religion...).

« Inuk au Groénland » de Pascal de Bourgoing -dZath.1999

- Résumé de l'album :
- Inuk vit dans la plus grande ile du monde, le Glam@h Il appartient & une famille
d’Esgimaux (Inuits). Méme principe que I'album pédent.

Exploitation pédagogique liaison nécessaire avec la découverte du morspace).

10 : de I'espace familier aux espaces de plus @3 jbintains ... jusqu’aux paysages plus inhabitpelgr lui.
Sur un globe terrestre ou sur une carte( avec Badl maitre), les éléves apprennent a repérer lgses
continents, quelques grands ensembles géographiqueartir d'aloums de photos ... ils décrivent la diversité
des milieux et des modes de vie (habitat, nougijtuétements, moyens de transport, formes de viegéé vie
animale...) en mettant en valeur ressemblancesfételiices.

Projet de classeconcevoir et finaliser une exposition caractétiskaux zones géographiques
opposées (végétation, vie animale, vie des homeliest...).

Obijectif du projet :faire découvrir et caractériser deux régions dunaeoclimatiquement
opposeée.

Compétences
- Etre capable de caractériser chaque région proftes&roénland et le Sahara) par la

configuration des milieux et les modes de vie decah des habitants.

- Etre capable de situer les milieux étudiés suraaréee du monde simple ou sur un
globe.

- Etre capable d'utiliser le vocabulaire spécifiguehacune des deux régions du monde
étudiée.

Démarche pédagogique :

1°"°séance :

Distribution d'un document sur lequel apparaisséed illustrations représentant les
personnages principaux des deux albums, et unegitmm d’activité :

« Zeddou et Inuk sont deux enfants de ton age. Nsaige vivent pas dans le méme pays que
toi. Essaye de retrouver le pays de chacun d’enxpleservant les indices qui te sont
donnés. »

Observations, descriptions des illustrations etséimn d’hypothéses (traces écrites / mémoire
collective).

Laurence Cathelin
CPC Chéateaulin
Mars 2007



2°"°séance :

Classe divisée en deux groupes.

12

GS/CP CE1l
Multiples illustrations  photocopiées |&hrases ou mots extraits des deux albums :
extraites des deux albums: les trier (pdiys et essayer d’identifier quelle régi

chaud/pays froid).

climatique ils caractérisent.

les

Synthése collective : mise en commun, explicatidisgussion.

3Mséance :

Validation ou invalidation des hypotheses émiseas e la séance précédente en prenant

appui sur les deux albums.

4" Séance :

GSI/CP

CE1l

Travail collectif: remplir un tableau a doub
entrée pour comparer les deux régions
monde (lieu, animaux, nourriture, véteme
habitations, végétation).

|&ravail en bindme situer le Groenland et
Shhara sur un globe terrestre, sur
nbdanisphere, puis repérer les lieux de vie
Zeddou et de Inuk sur une carte du mo
vierge.

Synthése collective

e
un
de

nde

5°MCséance :

Travail avec tout le groupe classe. Compléter lesuthents réalisés par les éleves (poster
comparatif des deux régions désertiques : désestble et désert de glace) pour I'exposition
avec des dessins, des phrases, des mots, des pboigss par les éléves lors des recherches
a la maison. Un éleve de CE1 vient prendre un deotrau choix, le présente, le lit & un
éleve de CP qu’il aura désigné. Ce dernier doitgrlde document a I'endroit approprié du

poster (Sahara ou Groénland) en justifiant

D’autres livres pour une mise en réseau :

« Vide, le désert ? » de Marie-Ange

« Esquimaux et peuples de I'Arctiqu

VVVVYVYY

sonxchoi

« L'Afrique de Zigomar » de Philippe Corentin - Eeades Loisirs. 2002
« Mano, I'enfant du désert » de Claude K.Duboisel&des Loisirs. 1995

Le Rochais elédes Loisirs. 1999

« Chaud et froid » de Claire Llewellyn — DK.1999

e » de Emmaeudalvabre — Atlas. 1997

« Le message de 'Eskimo » de Francoise RichartbinMichel jeunesse. 2000
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Un exemple au cycle 3 :

« Loup gris » de Jonathan London — Pére castorribaion. 1995

Résumé de I'album :

Loup gris, le héros, seul et triste, depuis lawaptie sa compagne par les trappeurs, part a la
quéte de nourriture dans l'univers glacé de I'Aja&. La rencontre avec une meute étrangere
ne dégénéere pas en affrontement grace a lintdorerd’'une jeune louve qui le choisit
comme compagnon. Au printemps, les deux loups famieune famille, point de départ
d’'une nouvelle meute...

« L'appel des loups » de Jim Murphy — L’école dasits. 1989

Résumé de l'album :

Un jeune loup qui n’est pas encore un excellernepis se trouve isolé de sa meute au cours
d’'une chasse aux caribous. Traqué par des bragsramieavion, blessé, affamé, poursuivi par
une meute ennemie en pleine tempéte de neigegritich désespérément a retrouver les siens

Analogies entre les deux albums :

- Les deux albums ont de nombreux points communshéme (le loup), le cadre (les
bordures de I'Arctique), le principe du récit autaliun héros confronté a diverses
situations, le souci didactique de vouloir trangreedes informations scientifiques sur
le loup a travers le récit (principe fondamentalrdoit documentaire), en particulier
d’ordre éthologique et le style de l'illustratiomles images trés réalistes , a caractere
photographique redondantes par rapport au texteaiPeurs, a la suite de chaque
récit 'ouvrage inclut un texte a caractére spgadiment documentaire sur les loups.

Différences entre les deux albums :

Loup gris L'appel des loups

Genre du récit Conte poétique par la structure @enre du récit Récit d'aventures de
la langue. facture classique.

Structure temporelle le récit se déroule le temStructure temporelle la situation initiale
de la course d’'une lune dans le ciel (omnipréseeste étalée dans le temps (huit jours:
de la lune dans les illustrations). approche de [I'hiver, migration des
caribous et de leurs prédateurs). L’épisode
dramatique dure 24 heures.)

-

Relation texte-image texte inclus dans l'imageRelation texte-image : texte jouxtant
parfois morcelé. Texte court.(470 mots). 'image. Texte long. (1770 mots).
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Liaison avec le francais, la biologie, la géographés mathématiqgues :

14

rechercher, prélever| (étude du

des informations comportement
scientifiques dans unanimal)

récit documentaire. |- Réfléchir a

- Lecture d'image : |I'équilibre des
émettre des ecosysteme (et
hypothéses sur la |impact de I'homme)
trame narrative, les |- Prendre conscience
vérifier en établissantde I'évolution du

la relation entre le |vivant a travers

texte et I'image. I'étude de la

- Vocabulaire : répartition des loups
comprendre et

acqueérir le

vocabulaire lié au
comportement du
loup ; comprendre les
expressions autour du
mot loup (champ
sémantique)

- Initiation a la
langue poétigue
du sens propre au
sens figure, la

métaphore.

Francais Biologie Géographie Mathématiques
-Lecture: - Aborder I'éthologie| - Lecture de cartes .| -Lecture

d’histogrammes.

Exploitation pédagogique

Organisation proposée :

La classe pourra étre répartie en deux groupefnetion de la capacité de lecture en temps
et en volume. La différenciation est organiséelssiraloums supports, les documentaires et
les activités, cependant les objectifs de connateEsabiologiques visés sont communs a toute

la classe.

Répartition des livres dans les groupes

Groupe 1

Groupe 2

- « Loup gris »
-« Le loup, brigand des bois » E
Milan / Coll. Mini Patte

- «Le loup » Ed. Gallimard / Coll|

Mes premieres découvertes.
-« Qui es-tu petit loup ? » Ed.

Mango

d. -

« L'appel des loups »

« Le loup, brigand des bois » Ed.
Milan / Coll. Patte a Patte
« Le livre du loup » Ed. Nathan
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Activités possibles :

Groupe 1 Groupe 2

Etape 1 Présentation de I'album par I'enseignant gui - Présentation rapide de I'albubiappel des
lira la premiére page déoup Gris et loupspar I'enseignant.
montrera lillustration correspondant au - Travail en binbme : rechercher dans le texte
texte . qui accompagne chaque image, celle |qui
Discussion collective sur les informations correspond le mieux a lillustration (p.1|a
apportées par le texte. p.20).

Présentation des illustrations suivantes gvec - On s'arrétera a la page 20 pour ménager le
le texte caché. Lecture d’image, construction suspense de la fin et permettre un trayail
collective de textes décrivant les scepes ultérieur de production d’écrit.

illustrées (enregistrement ou prise de notes).

On peut s'arréter aprées la huitieme

illustration (gros plan de la louve blanche),

pour découvrir ultérieurement la fin de

l'album.

Etape 2 Présentation réciproque des travaux de chaque group
Les éléves du groupe 1 présenteront leur travaiLeup gris (comparaison du texte des éléves au texte de
l'auteur ). L'enseignant lira la fin du récit.

Les éleves du groupe 2 présenteront leur travailqui permettra une discussion autour des propositi
divergentes. L'enseignant lira la premiére paréi¢'dppel des loups

Etape 3 Travail commun a toute la classe sur les expressaomour du loup.Lg livre du loupEd. Nathan, permettant
de valider les réponses des éléves). La série sgjpns qui demeurent dans notre langage contampor
témoignent de I'importance du loup dans I'histalee’homme.

Des questions sur le loup-garou permettent deetréddéts légendes, du réel et de I'imaginaire, dirmens
indispensable dans un enseignement scientifiquedqiti conduire a la construction d’'une pensée e de
comportements rationnels (au Moyen-age, la pomulatle villages entiers fut brllée ou écorchée sous
I'accusation, jamais vérifiée, de lycanthropie).

Etape 4 Séance ayant pour objectif de travailler |les - Le texte de cet album n’ayant pas été réyélé
notions de sens propre et sens figuré, puis les dans sa totalité, on peut envisager un trgvail
passage de la comparaison a la métaphore d’écriture d’un texte de fiction, faisant appel
(initiation & la langue poétique) a l'imaginaire. Par exemple, inventer la suite
Il s’agit d'abord de relever les phrages du récit a partir de « ses yeux sondalent
contenant le mot « lune ». I'obscurité pour tout détailler... ». Tous les
Distinguer les expressions ou la lune figlre éléments du récit imaginé devront é&tre
en temps qu'astre et celles ou elle |est scientifiquement exacts.
employée au sens métaphorique.

Production d'écrit : imaginer une suite a| la
derniére page. (texte court avec Une
expression contenant le mane,en utilisant
des informations scientifiques).

Etape 5 Présentation des productions des deux groupeseltoclasse. Des conseils de réécriture seronigurés.
Lecture de la fin du récit deappel des louppar I'enseignant (comparaison avec les producti@sséléves).

Etape 6 Les deux textes étant désormais dévoilés danstdtalité, on les abordera sous I'angle de la redfeer
d’'informations scientifiques .

Créer des panneaux sur le loup en dégageant dengsggthémes : la vie sociale et le communicati@z ¢b
loup, et le comportement prédateur du loup (restieedes informations dans les deux albums étudiés).

Etape 7 Recherches documentaires complémentaire ( livrienst documentaires)

Les résultats de ces observations et recherchsrairont le panneaux d’exposition sur les therhessis.

Etape 8 Travail sur le régime alimentaire du loup. Recherch partir d'un graphique (histogramme), relajant
l'alimentation du loup, établi sur une moyenne aleu Deux questions sont posées aux éléves : 1) Un
carnivore est un animal qui ne mange que de ladeiares-tu d’accord avec cette affirmation ? 2)dug est]
un carnivore dont le menu est Iégerement difféeanfonction des saisons. D’aprés toi quels sondliesents
qu'il trouvera facilement en été mais qui seronispiares en hiver ? (pour aider les éléves un destim
complémentaire sur I'alimentation du loup dansdecglu Mercantour pourra étre donné).

Etape 9 On pourra prolonger I'étude du loup en référentzecarte de répartition du loup en Europe figuemannexs
de L'appel des loups par une étude de la répartition du loup danmdede, en Europe et en France et |son
évolution (Nouveau théme d’exposition : « Le loujgrhet aujourd’hui »). On peut procéder a la leefur
comparatives de cartes disponiblesvsww.loup.org.

Etape 10 L’étude de I'évolution de la répartition du loup €mance a mis en évidence l'impact de 'homme syr |
population des loups. Ce qui peut engendré un &bémme de travail : le loup et 'lhomme. Travail réeh
partir de la lecture d'articles de presse et dasi tirés d’ouvrages documentaires (voir le cheapitLe loup e
’'hnomme » dand.e livre du loupchez Nathan) et du siteww.loup.org(« Mort aux loups » et « Laissez les
loups en paix »).

D’autres livres possibles pour une mise en résealeshéme du loup :

Bonnet Philippke loup dans la littérature. Histoire d’une réhatition. TDC septembre 1993659
»  Carbonne Genevievea peur du loupGallimard.
»  London JackCroc Blanc Hachette .1992
»  Pennac Daniel'ceil du loup Nathan. 1994
»  Surget AlainQuand on parle du loupgrageot.1994
Laurence Cathelin
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6) L'album au_service des différents domaines d'activés de I'école
élémentaire pour structurer les apprentissages :

« Au cycle 2, 'utilisation des livres de littératude jeunesse est un des moyens de garantir la
continuité entre I'école maternelle et I'école édntaire....les frontieres entre les cycles sont
faites pour étre franchies, et, plus que d’autigeek, les alboums sont faits pour étre relus,
interrogés, redécouverts. Des albums pour les tpetits sont repris avec les plus grands,
avec d’autres objectifs et d’autres ambitionses histoires entendues précédemment sont
explorées sous leur forme écrite.

On apprend a lire et a écrire dans tous les domaithe cycle 2. Les livres ne remplacent pas
I'expérience directe dans la découverte du mondssiglie et social. lls apportent une autre
dimension : en méme temps gu’ils aident a la ctutgin de connaissances sur soi et sur les
autres, ils permettent de prendre de prendre urstadce et de mieux comprendre les
représentations qui sont données de l'univers redter organisé. La lecture en réseau trouve
toute sa signification dans la recherche de repédams I'apprentissage des classements,
pour la maitrise de I'espace et du temps, pourubtgment du « vivre ensemble ».... La
distinction réel/imaginaire est néanmoins a consériparce qu’elle est une clé nécessaire
ouvrant a la prise dinformations sdres dans lesmdmes d’activités scientifiques
progressivement installés et travaillés. »

« Au cycle 3, les éléves apprennent a lire et @lpire des écrits dans toutes les disciplines, a
travers des discours variés : fictions, mais aussits et documents historiques, descriptions
géographiques, raisonnements mathématiques , compdes d’expériences scientifiques ....
Il parait essentiel d’atténuer la coupure entreciele 2 et 3 en s’appuyant aussi sur le capital
des lectures déja faites, en développant les oonagie relecture d’ouvrages déja rencontrés
et apprivoisés, mais en les revisitant avec un mkgaouveau, des questionnements
différents...

La place de la littérature de jeunesse dans la @rpdes domaines disciplinaires du cycle 3
est affrmée par les programmes de 2002. Ces oussagussi indispensables que les
manuels, offrent a I'éleve et au maitre une grandkversité dans le fonctionnement
langagier et les références culturelles sur lesaislétablissent les enseignements du cycle
3....

On passe de I'apprentissage de la lecture a laulecpour I'apprentissage.Le livre se met
au service d'un apprentissage, dans un domaine gicaire donné (histoire, géographie,
science...)....La lecture d’'un album peut appeler lactare d’autres livres et documents qui
éclairent un contexte historique et géographique renvoient a une réalité différente ou
donnent relief et sens aux faits racontés.....

La diversité de la production éditoriale pour laujgesse ne recouvre pas intégralement les
domaines disciplinaires enseignés. Mais les granu#fons et les principaux contenus du
programmes se trouvent mis en scene dans le ligrdittdrature de jeunesse.Chaque
discipline scolaire se construit ainsi par la lectudes livres.... »

<0
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Des albums de la [ittérature de jeunesse au service
des différentes disciplines du cycle 2 et du cycle 3

< Des albums pour dire, lire, écrire et jouer avec ldanque :

Quel animal carcaille, quel autre trisse ou biaminule ? Un superbe album pour enrichir
son vocabulaire et jouer avec des mots inhabituelse cri des bétes», Virginie Aladjidi,
Caroline Pellissier, Marc Daniau, Editions Thiektagnier. Des verbes a reprendre dans des
productions écrites et a conjuguer a toutes lescesau.. « Hier, l'alouette tirelirait,
aujourd’hui le rhinocéros barete, demain qui clécat?.... ».

« Mots de téte», Zazie Sazonoff, Editions du Rouergue, un pdibiira pour apprivoiser et
jouer avec les expressions toutes faites du stgkee«téte en l'air , attraper la grosse téte.... ».
Il invite a la recherche d’autres mots : des gramds$s (univers, monde, infini...), des mots
doux (bisous, cceur, amour, mon petit loup....), dessmgraves (guerre, mort, violence...),
des mots qui chantent (pirouette, girouette, trdtepe). On peut imaginer travailler sur le
champ sémantique et réaliser le livre de chacuredamots (ex : « Au pays des mots tordus :
bossu, idée, ...).

«Les devinettes d’Henriette», Henriette Major, Editions HMH. Un album a jouéres
coloré, une typographie riche et variée, une pr@aderdans le monde des devinettes. Des
structures syntaxigues a explorer et réinvestpreduction d’écrit avec les éleves.

« Parfois c’estliéger,parfois c’estdréle,parfois c’estiourd. On le confie a une oreille amie.. »

«...c’est pas pareil», Editions Tourbillon. Un album de photographmesres et blancs, et
couleurs pour une approche visuelle et lexicale aagraires et des différences. On peut
avant d’aborder I'écrit qui accompagne les photplgies, procéder a une lecture d'image, qui
permettra de faire émerger certaines oppositiorssrites ou non dans le texte (en haut/en
bas, dessus/dessous, assis/debout...). Principatdfédout a fait réalisable par les éleves a
partir de photographies, d’ceuvres d’art, d’illustnas d’albums....

Laurence Cathelin
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«Animal, animots »,  Editions Tourbillon. De grands auteurs de Iaotpgraphie
contemporaine, comme Henri Cartier Bresson, quitenetleurs ceuvres au service de
'apprentissage de la langue. Des animaux du memter pour reconnaitre es sons et les
lettres de I'alphabet (incontournable avec desesi@e CP).

«Le zoo des z'enfants, Tana Hoban, Editions Kaléidoscope. Cet albuoudentaire, sans
habillage narratif, est plutét destiné a un pubiégs jeune. Néanmoins, cette promenade au
zoo, sous l'ceil averti du photographe, et les darmtiques des différents animaux visités,
mises en exergue sur la page de gauche, peut éaagerduction ecrite de textes descriptifs
plus longs. Exemple : PINGOUIN-noir et blanc-pageémées-nage {£ page du livre) peut
devenir aprés réécriture :

LE PINGOUIN

Le petit pingouin a un

joli pelage noir et blanc
Avec ses pattes palmées :
il nage _ dans 'océan

glacé.

< Les abécédaires pour développer des compétences®RL et production d’écrit :

A partir d'un album de Edith Dufaux « TERRITOIRESEditions « L’Inventaire ».

Les abécédaires constituent a la fois un genracphker et surtout une forme sans cesse
réinvestie dans des créations poétiques ou destpripcumentaires.

Les abécédaires utilise l'alphabet complet, damsdie. lls jouent sur la lettre seule
(Alphabetville), soit sur les mots entiers qui coemoent par les lettres de l'alphabet dans
I'ordre (Abécédire). Certains abécédaires sontdogsplets et proposent a la fois de graphies
fantaisie et de la lettre et différents mots comgaen par cette lettre (L'alphabet de Selguk).
Il existe des abécédaires thématiques (Les petitts mu sorcier, ABC Musée d'Orsay,
Abécédaire d’Art Contemporain).

Laurence Cathelin
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« Territoires »

Les 26 lettres de 'alphabet
Edith Dufaux — Editions L'Inventaire

N7

1. Quelques observations sur I'alboum
- L'objet livre :
a) La couverture

Elle représente la lettre G, le dessin de girafele @lrapeaux, de la neige, des ombres :
l'illustration semble se poursuivre, faire partiardtout.

On peut lire le titre, le nom de l'auteur et deditéur.

b) Les pages de garde

On peut y lire une dédicace, le titre, 'auteugditeur. Pas d'illustration.

c) La4£™de couverture

L’album y est présenté par I'auteur, a déduireiladly a pas de signature, seule la
typographie est différente de celle du texte signgitte Ouvry-Vial.

d) Format a l'italienne:

Idée de chemin que I'on emprunte pour circuler dangays imaginaire
- Contenu:

a) Page de gauche:

Chaque phrase ou court texte est composé de matsnamt la lettre ciblée en
position initiale ou dans le mot.

La lettre est en majuscule d’imprimerie de granmeedsion en début de phrase, plus
petite dans les mots.

Au-dessus du texte figure un élément de lillusbratde la page de droite.

b) Page de droite

C’est une illustration comportant toutes les repnéations des mots utilisés dans le
texte.

Elles sont réalisées a la peinture.

Chaque page reprend en bordure un élément de k| pagédente. On déduit un
cheminement dans I'alboum (puzzle)

c) Poster:

Les illustrations sont rassemblées et forment ysage.

Laurence Cathelin
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L’ordre des lettres de I'alphabet est respectseles conventionnel de lecture aussi.

Quelle exploitation au cycle 2 ?

Projet d’écriture long d’un abécédaire a I'image«dEerritoires ».

Période:

CP: le projet sera réalisé pendant 168°et 3™ trimestres.
CE1l: £ trimestre, il permettra de revoir les différentkstres et les

phonémes correspondants.

C 3: toute I'année ( en fonction des notions greaticales visées, abordées
en ORL).

Objectifs:

Obijectifs grammaticaux +C3:

Classer les mots du capital-mots de la classe $alohettre initiale

Classer les prénoms des éleves de la classe (dehgeqitoire tel ou tel éleve
pourrait-il habiter ?)

Ranger les mots dans I'ordre de I'alphabet seldettee initiale

Ecrire une phrase contenant des mots sélectiorom@mencant par la méme
lettre

Ecrire un album a I'image de « Territoires »

Au cycle 2 (pour I'avoir vécu), il semble trés ptable, pour les éleves, de
procéder a une écriture collective en amont ouarallgle, si on ne veut pas
que la production écrite se transforme en une téacbp complexe et

fastidieuse.

Au cycle 3, differentes modalités de travail somvisageables (écriture
individuelle, collective, en binome...).

Objectifs d’orthographe

» Cf.unités1,2,3
La phrase Exemples :

= Des mots de liaison (connecteurs

> majuscule, point logiques et temporels) pour allonger la

» ordre des mots phrase
» phrase affirmative = Des mots pour en dire plus :les adjectifs
qualificatifs, les adverbes
Le mot: = Des groupes de mots pour en dire plus,

la relative, les compléments du nom.

> accord déterminant/non
» accord sujet/verbe +C3:

» accord nom/adjectif > Cf. unité 7 (le nom)
» Cf.unité 4,5, 6

écriture des mots du capital-mots
genre et nombre des noms
Laurence Cathelin
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Objectifs de conjugaison

- observation d’'un texte au passé
- @écriture d’'un texte au passé

Vocabulaire
- recherche orale de mots nouveaux, travail de plgi®l (mots qui

commencent par le son [...].
- recherche dans le dictionnaire.

- C'est aussi I'occasion d’opérer des classementsats du type

Je vois « a » |

J'entends [a] Je n'entends pas [a]
unearene uneautruche

3. Déroulement :

a) Lecture de I'album

Il sera lu intégralement en alternant lecture ddetgpar le maitre et observation des
illustrations.

Pour découvrir I'album, il semble intéressant (mé&ipour I'avoir expérimente, c’est
guelquefois difficile avec de jeunes éléves, plus adapté auec$), de partir des
illustrations et de faire une recherche des motsngencant par la lettre du territoire
concerné (les éleves enoncent, I'enseignant éurg & dictée des éleves)

b) Observation d’'un texte

Il sera agrandi (affiche ou tableau ou rétro-priger). Toutes les observations
seront notées :

Typographie taille des lettres, casse

Lexigue: mots contenant tous la méme lettre dans un niérte ; jeux avec
les mots, inventions d’objets ou d’animaux (Diplods a Double-téte)

Phrase code conventionnel gardé sauf pour chaque letttiale qui est en
majuscule alors qu’elle devrait étre en minuscule.

Lien texte/image chaque image représente le contenu exact deL text

Laurence Cathelin
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c) Projet d’écriture

Collectage de mots contenant chaque lettre dehkddet

Classement des mots

Rangement selon I'ordre de I'alphabet

Ecriture des textes qui permettront au CP de tilavan 2 temps : rappel des
lettres étudiées au"ltrimestre puis écriture de textes au fur et a meesie
I'étude de nouvelles lettres.

Au CE1, l'album se construira parallélement a laisién des lettres au®1
trimestre.

Utilisation possible du dictionnaire, ou de listessmots (avec des intrus) faites
par I'enseignant, qui permettent d’enrichir le tgx@ des éleves. On peut aussi
envisager des chasses aux mots dans les autessdivalbums de la
bibliotheque de classe (ex : chasse aux mots quir@ncent par la lettre

« A », les éleves les recopient, méme s’ils n’emeaissent pas le sens,
I'explication se fera ultérieurement avec I'enseigh éventuellement lors d’un
classement des mots en catégories, cf.infra *).

a. lllustration de I'album par les éléeves :

Elle pourra se faire avec des collages d’objetuigéés, mis en scéne car les
représentations sont encore difficiles pour déargs de cet age (Cycle 2).

ou

mise en scéene d’objets réels + photos numériques

ou

les enfants peuvent décalquer, découper et calierus support différent, les

« objets » dont ils ont besoin pour illustrer lpuwduction écrite.

C’est peut-étre I'occasion de travailler les enlounes, la calligraphie pour une
mise en valeur de chaque lettre et ainsi un emssement plastique du futur
album.

D’autres idées péle-méle:

Pour la production écrite, on peut apres avoirnsédes 26 territoires (lieux, ou se
situent les différentes scenes), définir d'autmsitbires possibles (occasion de
développer le lexique des éleves).

Exemple :
Lettre du territoire Nom du territoire de I'albury  Autres territoires possibles
aA aA unearene atlas,abime,ailleurs, allée....
b B b B la baie balcon,boulangeriepananerai¢
C C C C descanaux cotes,chenil, cirque,chemin...

v v v
Ce qui permet a chaque éleve de définir le lieutdleitoire), ou va se dérouler
I'action, la scene qu’il va imaginer.
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*Pour chaque territoire, chercher des mots (comiag@ngar la lettre concernée) en les
répertoriant dans un tableau de catégories (affitdrés la classe et proposé comme
aide a I'écriture aux éleves en format « classéroahier »)

* Exemple :
FAUNE FLORE METIERS OBJETS
'autruche une anémone un artiste un avion
un anaconda un arbousier un aviateur un arc
I'aigle royal un artichaut un acrobate un arrosoir
un albatros un amaryllis un acteur une armure

Tableau qui s’enrichit au fil des lectures de kssk (lecture par les éleves / lecture par
I'enseignant).

Tous ces mots (homs) ne suffiront pas pour éceeeptrases. De quel « genre » de
mots auront nous besoin pour écrire notre livre ?

Des mots pour dire ce que font les choses, leslgs animaux.... (sous-entendus
les verbes), pour dire ce qui se passe....

Reprendre sous forme simplifiée les phrases deura| et chercher collectivement les
verbes.

Exemple :

Des autruches s'attardaiesdns une aréene.
Des ballons venaient buteontre ces barrieres.
Cing cloches carillonnaieatu centre de cages.
Des diplodocus a double tétes dormaient.

PO T®

Méme opération, classer les verbes dans un tableau.

Méme type de travail avec les adjectifs qualifisatsi en cycle 2, la terminologie
grammaticale n’est pas acquise, il convient devieoavec les éléves une définition

« provisoire » de ces mots (les mots qui serveliteacomment sont les choses, les
mots qui expliquent.......).

Il faut faire confiance a I'implicite grammaticates jeunes éléves et en tirer profit. Se
convaincre qu’il n’est pas nécessaire de maittmates les régles de la grammaire
francaise pour produire des phrases, des textesr .jqoer avec la langue !

On pourrait imaginer la mise en place ( en pluslidéss murales), des boites images-
mots qui serviraient aux éléves lors de la produaciutonome de phrases, de

Sarement d’autres pistes a creuser....... la mutuadisakes pratiques, des idées
viendra enrichir cette modeste réflexion pédagagiqu
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ith Dufaux

TERRITOIRES ¢

Les 26 lettres de I"alphabet

Un exemple d’exploitation de la premiére page diblim en cycle 3

Attentives Aux Anneaux Accrochés A des Arches d&kci
(comment sont les autruches ? dans quel « état » ?)

d’Aqgiles Autruches en Armures Azurées'Attardaient
(qui ? sujet) (verbe)

dans une Arene Abandonnée. v
(ou ?)

Attentifs Aux AnguillesAccrochéesA des Abaques Aborigenes

d’ AmusantsAcrobates Attendaient

dansun Arbre Africain.

Les mots en gras ont été conservés afin de fadilgriture (structure « aidante »).

On repére l'intérét d'un tel travail d’écriture,iquutre I'enrichissement du lexique, permet de
repérer les différents groupes syntagmatiquesgelidi respect d’une syntaxe « littéraire », le
respect des différents accords en genre et en mom@iinvite a I'imaginaire...
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«» D’autres albums au service de la production d’écrit

« La mouche qui lit », J.P.Siméon, Rue du Monde
L'ouvrage est un ensemble de fragments de texigiaaux, dont on ne
connait ni ce qui précéde, ni ce qui suit. Piemaé®n, un poéte, joue
avec ces textes et avec les mots ; il nous livriétinéraire de lecture
inhabituel, tres ludique pour les éleves. Chaqueaixie texte est
accompagné d’une illustration (photo d’un lectergcaun livre ouvert a
la page, qui doit correspondre au morceau de thdesi).

Dans chaque texte proposé, un mot est surlignéguerl’on lit ces mots, les uns derriére les
autres, en tournant les pages de I'album, on abtiea phrase : « Un enfant entendit les mots
de diamants imaginés par une mouche de bibliotheQette fois-ci, sans hésiter, le gamin

affamé se précipita sur le livre de tous les livees

On peut inviter les éleves a choisir des extraistexte rencontrés dans des lectures
collectives ou personnelles, en prenant soin dermes références (auteur, titre du livre, page,
édition), puis de les réunir dans un méme livrey sarlignant un ou plusieurs mots par page,
afin d’écrire une ultime phrase ou histoire couffe. travail en production d’écrit peut étre

collectif ou individuel, il peut s’accompagner daimise en valeur esthétique de la
production réalisée lors de séances en arts vigBalsexemple : le carnet de voyage de mon
année de lecture en CM2, en reprenant les lectaites pendant I'année scolaire).

I e e
« L’attrapeur de mots », J.F.Dumont, Albums du Pere [J, 17
Castor TN RTH

£}

L}

En pleine conversation avec des amis, un garcdatseoler le mot
« croche-pattes » par un étrange monsieur muniaux sac.
Intrigué, il se met a suivre I'étrange personnagascses
pérégrinations. Au fil des rues et des conversatibiiobserve a la
dérobée saisir des mots pour en remplir son sat dess’en
retourner chez lui.

A la nuit tombée, I'enfant découvrira qu'il étadni & la péche a l'inspiration pour terminer
un poeme : ©es jours et des nuits que je le cherche, cel(i-ld dans un poeme, si un mot
ne se plait pas, il a vite fait de déranger toissdatres ».

Comme le petit garcon du livre on peut proposeré&eaxes de commencer une collection de
mots : mots nouveaux, mots étranges, mots amusaats,compliqués, mots familiers, mots
étrangers.... Plus tard, cette collection inhabieuptiurra servir a la création poétique, a
I'instar de I'attrapeur de mots rencontré dansliah.

( Quand les poules auront des d

) <« Se coucher avec les poules, étre fort comme i, pmser un
lapin, un temps de chien, pleuvoir comme vachepse, donner
/ 2 sa langue au chat....». Un album pour comprendre des
P! 77 expressions langagieres couramment usitées etpestidre une
e production écrite en utilisant plusieurs registtedangage.
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« Cette étonnante bibliotheque réunit des couvestae livres qui
n'existent pas, créées pour l'occasion par 20 grandms de
lillustration (Eric Battut, Quentin Blake, OlivieDouzou, Elzbieta,
Aurélia Grandin, Pef....). Derriere chacun de cagditune histoire
se cache. Au lecteur de la raconter, de l'invepiaur son propre
plaisir, pour la partager. »

Collection « L’atelier de l'imagination », un livrgui donne envie d’écrire, d’inventer, de

On peut proposer aux €leves d’écrire la bibliotleguaginaire de la classe en partant
d’illustrations, de couvertures d’albums, découpdass des catalogues de maisons d’édition.

Il peut ensuite étre intéressant de comparer ledyations des éléves et les résumés proposeés
dans les catalogues.

Cet exercice se révele également profitable paitieires éléves a la lecture d’'image (lien
avec les arts visuels).
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« Lire des albums pour aller a la rencontre de I'hisbire :

A partir d’'un album inscrit sur la liste ministdteedu cycle 3, « OTTO » ou la biographie
d’un ours en peluche de Tomi Ungerer.

Une entrée par les images parait judicieuse.

1. Expliquer s'il est nécessaire le titre et les pnémodes
personnages.

2. Visionner les images : Diaporama Powerpoint (voilessous

7 e pour I'obtenir)

© N 3. Questionner les images pour reconstituer le récitéros,

Tounl Lngare: personnages, narrateur, époque, lieux , actions ...

Ott'n : 4. Revoir les images pour une lecture plus approfonGiette
o { lecture est guidée par un questionnaire. (voir eédqgaht ci-

dessous pour le télécharger)

5. Texte donné sous forme de puzzle : rendre le xtémages

6. Rechercher ce que le texte dit de plus ou de mguns les images (rapport
texte/image).

Travail réalisé par 'ONL (Observatoire National de la Lecture)
http://www.inrp.fr/onl/accueil.htm

Le document a été extrait & 'adresse (documeégiat):
http://www.inrp.fr/onl/ressources/prolongement/@gas/ouvr_trav/otto _tot.htm

Entrées didactiques:
Du c6té du livre énonciation
Du cété du lecteurs
Constellation::
Genre : narrer
Cycle: cycle 3

Entrées didactiques : commentaire pédagogique

S'il évoque des faits historiques dramatiques,éldt rse fait volontairement elliptique et
délibérément optimiste dans son "happy eqitto peut étre lu dés le cycle 2, mais la lecture
de l'album ne trouvera toute son extension qu'alecy. Le jeune lecteur devra trouver une
réponse a la question : qu'est-ce que cela veat diconter cette histoire-la par la voix d'un
ours en peluche ? Et qu'est-ce que cela veut doere, faire don de son ours, le confier a un
autre, fat-il I'ami le plus proche ?

Evitons pourtant de prétendre éclairer d'un comaientpréalable les faits évoqués, ne

plaguons pas un discours d'adulte sur la "nainded'histoire racontée. D'abord parce que les
jeunes lecteurs trouveront eux-mémes des élémentépibnse dans le récit rétrospectif que
David et Oskar se font I'un a l'autre, une foisnf@UENsuite parce que c'est a eux de trouver
les mots qui désignent la ségrégation, les pelig@suantisémites en Europe, les malheurs de
la guerre, la brutalité des ghettos noirs aux Ethigs, ou la misere de certains groupes

sociaux.
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Le role de l'adulte est davantage de proposer, cenpiément ou en prolongement, des
documents qui installent dans une argumentatiowainoante le rapport de la fiction a la

réalité historique, et qui fassent toucher du dgdgscandale” que représente I'obligation faite
de porter une marque stigmatisante C'est pourgoos mproposons de donner place a cet
album dans une constellation "Histoire et valeurs".

Enonciation

Autobiographie ou récit de vie ? En fait le texaadtionne comme une "vraie" autobiographie
et le lecteur est d'emblée invité a accepter l@goficici mise en scene d'un personnage non
humain qui est aussi le narrateur. "Objet transited” par excellence et personnage de
nombreux autres récits (ce qui fonde son accepgbil'ours en peluche est posé comme
narrateur de sa propre histoire (ce qui autoriseegard "naif" sur le monde).

A partir des questions premieres : qui parle? guonte? et de la définition donnée par le
dictionnaire, le concept d'autobiographie est mdiement a construire, d'autant que les
enfants ne repérent pas forcément le sous titrke, miode de narration retenu, c'est a dire le
récit rétrospectif.

Pour cela, il leur faut prendre en compte les iogtions du récit autobiographique, en
explorer l'inscription dans le texte (par le jes ggonoms et des temps verbaux), mais aussi
dans l'image, en repérant les attitudes qui pr&ierd I'ours en peluche (cf le jeu des bras, des
regards...).

Cette mise en relation des traces dans le texdesetraces dans lI'image donne vraisemblance
au personnage narrateur, fait accepter le roléugjeist confié de conduire le récit, y compris
en comblant les manques. La lecture conjointe dtetet de limage est ici essentielle, et
I'intérét de I'album vient aussi des relectures prrd nécessaires.

Systéme des personnages

Le systeme des personnages et le traitement dust@nge l'espace sont apparemment
évidents : l'ours en peluche joue son role degalain épisode a l'autre, de témoin que l'on
passe d'un personnage humain a l'autre. A une geésgeson regard focalise les événements
racontés. Et, une fois accepté le retour en argardequel s'ouvre le récit, I'histoire déroule
de maniére linéaire la progression temporelle genmendes jeux de I'enfance aux désastres de
la guerre.C'est la distribution des présences statbsences (les personnages qui s'effacent,
ceux qui apparaissent, ceux qui réapparaisseméralits de ce qu'ils étaient) qui conduira a
comprendre le r6le de I'ours dans la constructiorédit.

Pour reconnaitre sous les personnages vieilliaeis d'autrefois, les jeunes lecteurs ont a
accepter le saut dans le temps et dans l'espacedégourne l'attention des premiers
personnages, les fait disparaitre dans une sorteodenoir, avant de les faire réapparaitre
pour boucler le récit. 1l leur faut donc, et sampts'embarrasser encore des faits historiques
représentés, faire une lecture qui soit attentiveéchos d'une séquence a l'autre (la machine
a écrire par exemple), aux marques du vieillisseraenle corps méme de I'ours en peluche
(la tache d'encre, les "blessures", les repriseshibition dans la vitrine au milieu d'autres
objets... autant de questions a se poser, desldtaik I'image a observer).
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Se situer dans un systeme de valeurs

L'album est une invitation a porter sur le mondasse et présent, un regard attentif et
vigilant. Pourtant, ce qui fait l'originalité duci€ pour le lecteur adulte : donner a connaitre,
par les yeux d'un ours en peluche, les faits eaitsédl'une période historique, fera aussi, pour
les jeunes lecteurs, la difficulté a comprendrédton et en apprécier la portée. L'histoire "
privée " dont il est d'abord question (la fabricatie 'ours, cette sorte de naissance, le choix
comme cadeau, David et Oskar, les jeux et les blages deux amis, Mme Schmidt...) ne
débouche qu'a demi-mots sur I'Histoire collectiga'dst-ce que ce " gouvernement " qui
impose le port de I'étoile jaune ? de quoi eskfedttte " vie trés difficile " vécue par les juifs

qui sont ces " hommes en manteau de cuir " etutessaen uniforme qui emmenent David et
ses parents ? quelle est cette " destination inerinvers laquelle ils sont, avec d'autres,
emportés ?). L'embléme nazi reste particuliérerdisatret. L'instance narrative retient savoirs
et jugements de valeur. Il y a donc un référenbrstuire, des connaissances du monde a
mobiliser, a réactiver au besoin par le dialogu&ctf et les échanges dans le groupe, pour
expliciter ce qui est suggéré et accéder a unexiéfi lucide. Le livre d'Henry Roussd.es
années noires. Vivre sous l'occupatidballimard, collection Découvertes, 1992 - fournit
quelques illustrations des mesures d'exclusiordina publics " réservés aux enfants ", mais "
interdits aux juifs ", magasins désignés commeadisvindicte publique, passants dans la rue
contraints de porter I'étoile jauneOtto ne doit pas étre lu comme une histoire exclusivémen
"allemande".

Il ne sera peut-étre pas inutile, pour rendre cendlgtla " normalisation " de I'antisémitisme,
de rappeler les termes de l'ordonnance du 29 n¥l 19L'étoile juive est une étoile a six
pointes ayant la dimension de la paume d'une malasecontours noirs. Elle est en tissu
jaune et porte, en caractéres noirs, l'inscriptianif “. Elle devra étre portée bien visiblement
sur le c6té gauche de la poitrine, solidement cegsu le vétement".

La lecture dDtto trouvera un écho dans la lecture d'autres ouvyggesexemple :

Rose blanche Roberto Innocenti, Gallimard, Folio Cadet, 1990.
Le temps des mots a voix bassAnne-Lise Grobety, La joie de lire 2001.
Les enfants d'YzieRolande Causse, Petit Point Seuil, 1989.

Constellation : Histoire et valeurs

Nous proposons surtout de faire de cet album leeefune constellation dont on trouvera le
développement sous le titre "Histoire et valeu@ést, nous semble-t-il, au prix de ce détour
quOtto jouera pleinement son role d'éveil a des questiovamts qui ne renvoient pas

seulement au passé de I'Allemagne. "Hitler esvé&uiu pouvoir par les urnes : on devrait le
rappeler avant chaque élection”, dit Ungerer d&ass(Le Cherche-midi éditeur - 2000).

La lecture d'Otto pourra étre aussi l'occasion de revisiter les albums de Tomi Ungerer, Flix
naturellement, mais aussi les albums antérieurs, le Géant de Zéralda, les Trois brigands, Pas de
baiser pour maman, Allumette..., pour apprécier la "morale" du dessinateur, le regard en biais, un rien
décapant, qu'il invite a porter sur le monde et sur les histoires traditionnelle.

% Albums et mathématigues au cycle 2 : les livres ampter.
A partir d’un livre d’art photographique :
« La cité des nombres» par I'approche graphique.
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Faisant suit a « Alphabetville », qui a regu lexpBiorcieres en 1997, CBY , .. i v
album fonctionne comme un livre jeu. Chaque pagesente une peintu

ultraréaliste dans laquelle on doit deviner unfohitaché dans le paysa@e
urbain. La couverture annonce le jeu, Deux corbeilh papier accolé
tracent dans la page le chiffre 8. On demanderaesfants de faire d
hypotheéses quant au contenu de ce livre. Les ehiffie succédant dals
I'ordre croissant, il est préférable de lire 'oage dans un ordre aléatoffe
pour ne pas induire les réponses.

Déclinaison photographique :

a) A partir de cartes postales représentant des paysagbains ou pas),
'enseignant demande aux enfants de reprendrexcailirPlastiquement,
il est préférable de les faire travailler a padércollages réalisés sur fond
de paysages, ou d’'un montage de plusieurs photoigsap

b) En partant des montages réalisés a partir des iffresh on peut
demander aux enfants de réaliser la suite des rsngar superposition
de 20 a 50 par exemple (éventuellement sur calgusuo transparent,
tels les documentaires de chez Gallimard).

c) Une autre facon de d’obtenir des images est deétge en scene dans le paysage et
de les photographier.

d) On peut penser, pour les plus grands, penser a javec les nombres sur
I'ordinateur qui est un outil facilitateur pour er&des images a la demande.

Je découvre

A partir d'un livre d’art, «Je découvre les nombres dans I'Arb, Lucy Micklethwait,
Bayard éditions.

Dans cet album, 20 ceuvres dart, dans lesquelles al plusieurs objets, animaux ou
personnages a découvrir. Et lorsque I'on aura ppwémpter les oiseaux, les cerises ou les
étoiles, il restera toujours dans ces images bientrés sujets d’'observation, offrant a
I'enfant 'occasion de faire ses premiers pas d@ms

Une autre facon d’'appréhender la géométrie : ihoitaa créer un parallélépipéde avec le
célébre artiste César, a partir de I'album docuaisnDécouvre la matiere avec Césaw,
Editions Du Chéne.

« Des albums pour une culture artistique :

L’école doit pouvoir compenser les carences duemilde I'enfant afin que ce dernier
acquiere des savoirs multiples, notamment dansdleers domaines de la culture. En
présentant aux éleves quantité d'objets culturetbums, tableaux, musique, chanson,
cinéma, théatre..), on augmente les chances gptifart d’entre eux mémorisent des petits
savoirs varies.

A partir d'un album de la collectioRéunion des Musées Nationaktes secrets d’lllan»,
illustrés de 12 ceuvres du célébre peintre Cézanpeganigramme suivant propose des
pistes d’activités a partir d’'une collection detearpostales représentant des ceuvres d’art.
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Arts visuels et production d’égrit

Projet : « Des cartes postales pour notre muSce—

Manipulations libres
de cartes postal

des ceuvres d’artistes et

illustrant des oeuvre

des boites, de
classeurs, des cahie
des albums photos..

musée de la classe.

- Observer, interroger,
s’exprimer par la parole.

d’art, présentées da -

et regroupées dans -

-

Observer, interroger,
s’exprimer par la parole.
Exprimer ses préférences.
Commencer d’argumenter
pour justifier son avis.
Fixer son attention, se
concentrer sur une tache.
Identifier les informations
données par ses sens.
Discerner les analogies, les
différences

Jeux pour connaitre

enrichir son

imaginaire :

Les mariages
[associations de cartes
postales qui vont bien
ensemble (justification

du choix)].

- Exprimer ses préférences.
- Commencer d’argumenter
pour justifier son avi

Perception esthétique : regarder.
Recherche dans I'environnement d'ima
comme source et stimulation de

ges
la

production. Reconnaissance de leur qualité
esthétiqgue. Constitution d’'un musée de la

classe. Enrichissement du musée personn

el.

lllustrations d’histoires : création

éléves.

de petits récits ayant pour support
des ceuvres d’art choisies par les

Toutes les compétences développées en A, B, G
des compétences spécifiques a la production
d'écrit :

Ecrire un récit imaginaire en adéquation avec la
situation proposée, par la dictée a I'adulte.
Respecter le fond (Iégendes d’ ceuvres d'art pou
inventer une histoire qui a un sens), la forme
(enchainer les idées, utiliser correctement 'emnpl
du présent de l'indicatif, se placer comme narrat
et employer le pronom « je », faire varier les
pronoms en fonction des situations proposées p3
les cartes postales...)

S'appuyer sur la structure du livre raconté en
classe « Les secrets d'lllan » chez Calmann Lév
réunion des musées nationaux.

Accepter les contraintes du travail collectif
(éducation a l'altérité).

et

eU

=

Champ culturel :connaitre.

Une collection de
cartes postales
figurant des ceuvres
d’art pour notre
musée de classe

Enrichissement de 'imaginaire.
Familiarisation progressive
avec les oceuvres d'art,
connaissances d'ceuvres d’art
célebres

Observer, interroger,
s’exprimer par la parole.
Exprimer ses préférences.
Commencer d’argumenter
pour justifier son avis.
Identifier les informations
données par ses sens.
Regarder et utiliser des images
pour leur qualité esthétique et
non pour ce qu’elle signifient.
Rechercher le soin et la qualit§
de présentation d’un travail.
Mener un proiet & son terr
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D’autres albums permettent une acculturation préciecnos jeunes éléves

« Les tableaux de Marcelb», Anthony Browne, Editions Kaléidoscope.

LEs TABLEAUX i

DE MARCEL

| * «Panique au musée b, Didier Baraud et Christian Demilly, Réunion
des Musées Nationaux
» «Pagalille a la cour», Didier Baraud et Christian Demilly, Réunion
‘ des Musées Nationaux
4 o * «Chefs-d’ceuvre a la loupe», Claire d’'Harcourt, Seuil jeunesse-Le
ANTHONY BROWNE Funambule

r

Da ns les claires g a le rl e S
s Larcétop

D es étudiants en art
révisant leurs le (;O n S

O ﬂt longuement anaIVSé
a U micrascope

Un aun tous les pOils
qusrmesersn | TTCIVLON

« Des albums enreqistrés au service de I'éducation sigale :

Quand la poésie ouvre les chemins de la musiqueytar de I'album «Tour de terre en
poésie», Jean-Marie Henry, Editions Rue du Monde.

TOUR PE TERRE

Réédition. Les éditions « Rue du monde » ont lanboilée de
rééditer cette anthologie qui avait connu un cersaicces en 1998,
ce qui est assez rare pour un album de poésieMaaa Henry est
l'auteur de toutes les anthologies poétiques pacheg « Rue du
monde », c’est lui qui est aussi a I'origine deemarquable travalil
de sélection et de publication d’'une cinquantairee pbemes,
présentés dans leur langue d’origine et dans @adeidtion francaise. Véritable ouverture sur
le monde, cette anthologie multilingue nous fatalérir non seulement les langues les plus
parlées dans le monde, mais aussi des langueshaéeggp ou parlées par une minorité :
I'hébreu, le kurde, le touareg, le malgache, leyehee... la liste est longue. Les enfants
s'amuseront a déchiffrer ces langages venus dladlleet découvriront I'extraordinaire
richesse des alphabets du monde entier (russepighsrménien, arabe...), qui pour nous
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Occidentaux, recelent une grande part de mystemeilld Vautier a parsemé ces pages de
dessins d’inspiration enfantine, touches de coutpurmettent en valeur la disposition du

poeme sur la page. C’est un trés beau travailngus offre un moment de lecture rare.

On pourra proposer aux €léves de dire des poemedesuextraits de poemes, de les
théatraliser, puis de les enregistrer en ayantscliie musique de fond en lien avec le pays
d’origine du poeme dit.

En hommage & Mozart et pour célébrer le®?%@nniversaire de sa naissance, « L'arbre qui
pleure », raconté par Marléne Jobert.

«» Des albums pour créer des ponts vers I'EPS, initimn aux jeux du patrimoine,
entre tradition et culture :

A partir d’'un album consacré aux ceuvres de Bruedebs jeux d’enfants de Bruegeb, de
Marie Barguirdjian Bletton, Réunion des Musées Of@ux et «Peter Bruegel, Jeux
d’enfants », Editions La Farandole. Ce livre deuxieme vientcomplément du premier, il
permet une recherche plus approfondie sur le gelntméme (biographie, lien avec les arts),
ainsi que sur les différents jeux, qui sont totwur explicités dans leur contexte historique (la
Renaissance). Il serait profitable d’avoir une oglpiction du tableau de Bruegel dans la
classe.

L’enseignant pourra se référer au titre « Les jelx patrimoine, tradition et culture »,
collectionEssai de réponsepour une mise en oeuvre pédagogique du module EPS

Pour une ouverture culturelle Jeuons avec les enfants de Méditerranée Cassandre
Hornez, Editions Gallimard

d’extérieur du monde, Cassandre Hornez et Frarigegauchois no
proposent de revivre leur tour du pourtour méditeéen hors o
commun, a la rencontre denfants agés de 9 a 12.
Dix de ces enfants racontent simplement leur vietidienne
décrivent les coutumes de leur pays. Chaque pedsenest illustrée de
cartes, de reproductions d’objets, de ravissamguis et de photos, notamment des eni
Ces portraits instaurent une proximité entre le lecteur et le ngutémoir
Chacun des dix enfants décrit deux ou trois jewqaels il a 'habitude de jouer et explic
les regles. Le dépaysement est complet pour I¢ @etiier francais qui apprendra des |
simples avec Georges qui vit en Syrie, Ruben en Espagasa au Portugal, Agostino
Italie, Sarh en Algérie, ou Fitore au Kosovo. Réupar le jeu, ces enfants brisent a leur f
les frontieres.
L’ouvrage séduit autant par son concept — l'ouvertsur d’autres cultures gue pour |
facilité d’exécution des jeux : avec de la ficetles pierres et méme... des noix dans les

de récreation, en vacances ou a la sortie des &
C’est une véritable immersion dans le monde defdiee a laquelle Cassdre Hornez «
Francois Lecauchois nous invitent dans ce carnebgage. Laissez-vous prendre aux jeux !
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Titres Auteurs Editions
Lire la littérature a I'école :pourquoi et comment |C.Tauveron | Hatier 2002
conduire cet apprentissage spécifique de la GS au
CM?
La littérature de jeunesse a I'école R.Léon Haehettucation
1998
Livres et apprentissages a I'école Collectif CNDP2

A la découverte des documentaires pour la jeuness€ollectif

CRDP Créteil 2001

Littérature :I'album, cycle 2 L.J. Bordas pédagogie
Gombault | 2002

Albums, mode d’emploi (C1, C2, C3) D.Alamichel CN@DPRéteil 2002

Enseigner le francais a I'école C.Tisset |Hachette Education
R ?Léon 2002

Activités a partir de I'album de fiction : de I'éeo R.Stoeckle | L’école 1995

maternelle au college

Littérature :albums et activités artistiques, cytle Nadia Miri | Bordas Pédagogie

Littérature :albums et mathématiques, cycle 2 N&tlra |Bordas Pédagogie

Sites internet

http://www.ricochet-jeunes.org/

riche !l

Site de référemuis a jour en continu par le Centre
International d’Etudes en Littérature Jeunesses Tre

http://www.citrouille.net

Site réalisé par I'assaibon des libraires spécialisés
pour la jeunesse. La parole est donnée aux vrais
spécialistes du livre pour enfant, instituteurs,
professeurs, libraires, bibliothécaires, auteurs....
Nombreux thémes d’étude, fiches critiques, dossier
thématiques tres riches.

http://www.tomlitoo.com/livres.php
Activités et jeux

a imprimer.

hoix d’ouvrages important & destination des 0-6al

1S

http.//www.cndp.fr/1001livres/scriptSite classique. Livres sélectionnés s’adressant aux
enfants de 2 a 11 ans. Recherche effectuée paethé

ou par mot-clé.

M

A noter : les libraires délivrent gracieusement des cgteds de maison d’édition. Ces
catalogues peuvent a la fois étre sources pourugiécale nouveaux ouvrages, batir des
réseaux de livres et servir de matériau pour aiésrmontages, qui permettront de fabriquer

des jeux de lecture attrayants pour les éleves.
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